Religionsunterricht und Gemeindekatechese

Von Giinter Stachel, Mainz*

Religionsunterricht (RU) ist eine relative Leistung. Das ist inzwischen er-
kannt und von der Synode bestitigt worden. Gehen wir dieser relativen
Leistung kurz nach.

1. ZUM RELIGIONSUNTERRICHT

11 Die Eigenart der Begrenztheit von Religions-
unterricht

RU ist relativ schon in zeitlicher Hinsicht. Er begrenzt sich auf das 7.—16.,
fiir das Gymnasium auf das 7.—20. Lebensjahr. Formal, organisatorisch ist
RU dadurch eine begrenzte Leistung, dafl er in einer Schulklasse, der
»class-room-group“, also in einem eigenartigen soziologischen Gebilde ge-
leistet werden muB. Didaktisch-inhaltlich ist RU dadurch begrenzt, daB
er als Repréisentant von Religion und Glaube in der Pluralitit und Sikulari-
sierung der heutigen Schule erteilt werden muB. Unsere Gesellschaft
kennt noch den kirchlichen RU in der Staatsschule. RU ist eine gemeinsame
Leistung von Kirche und Staat. Solche Art des Zusammenwirkens von
Kirche und Staat an der Schule setzt die , Volkskirche* voraus. Wir ken-
nen in den letzten Jahren permanente Versuche, den RU gut abzuhalten,
ihn zu verbessern. Das Ergebnis all dieser Bemiihungen ist eine teilweise
Entkatechesierung des RU, regional verschieden, je nach dem Zustand
der Volkskirche in dem Gebiet, in dem die Schulen sich befinden, in denen
RU erteilt wird.

12 Zum Ist-Stand des Religionsunterrichts

Die Frage nach dem RU sollte nicht zuerst als ideologische Frage gestellt
werden. Besser ist es, um Streit zu vermeiden, wenn wir den Ist-Stand prii-
fen. Wir in Mainz haben versucht, hundert Religionsstunden zu dokumen-
tieren in verschiedenen Riumen der Bundesrepublik. DaB das keinen
représentativen Querschnitt geben konnte, war von vornherein klar. Dann
hétten wir sehr viel breiter und mit gréBeren Mitteln ansetzen miissen.
Wenn man den Ist-Stand des RU zu erheben sucht, wird man vom Gesichts-
punkt der Priifung des Ist-Standes zu Erkenntnissen kommen, wie er zu
planen ist, wie Curricula zu entwerfen sind, Lehrbiicher, Schulbibeln und
so weiter zu gestalten sind, vorausgesetzt, man verfiigt auch iiber ein Kon-
zept (eine Theorie), wie RU zu halten sei.

Wie steht es mit dem RU im Moment? Es dominiert die Gestalt des pro-
blemorientierten RU, der beim Lebensproblem bleibt. Soweit Bibelunter-

* Referat auf der Mitgliederversammlung der Vereinigung Deutscher Ordensobern
am 9. Juni 1975 in Wiirzburg.
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richt erteilt wird — etwa ein Drittel der von uns dokumentierten Stunden
—, handelt es sich um einen Unterricht, der Texte interpretiert.

Generell will RU ethische, gesellschaftsbezogene und kirchlich-biblisch-
religiése Dokumente verstehbar machen. Wir haben eine groBe Bandbreite
von gegenwirtig erteiltem Unterricht. Innerhalb dieser Bandbreite gibt
es aber deutliche Dominanzen. Dominant ist ein Problemgerede oder ein
eigentiimlich-untheologisches Hantieren mit Bibeltexten, dominant ist ein
emanzipatorischer Trend. Die Ziele und Inhalte dieses Unterrichts werden
eher zufillig benannt. Vergleichen Sie bitte den Zielfelderplan fiir den
katholischen RU der Sekundarstufe I, dessen hervorstechendes Merkmal
seine Revisionsbediirftigkeit ist. Vergleichen Sie die im letzten Jahr er-
schienenen neuen Lehrbiicher fiir das 3. und 4. Schuljahr »,Exodus”, ge-
meinsam verantwortet vom Deutschen Katechetenverein und der Bischof-
lichen Hauptstelle, und die Zielfelder fiir das 5. und 6. Schuljahr. Charak-
teristika dieser Phase religionspadagogischer Arbeit sind die lebhafte, reiz-
volle duBere Gestalt — das ist der erste Eindruck, wenn man diese Biicher
aufschlégt. Zureichende theologische Informiertheit und schulpraxisbezo-
gene Konsequenz scheinen weniger dominant. Der RU liefert sich im
Moment dem VerschleiB, dem Konsum von Bildern und Anreiztexten
aus. Er hat sich angepalBit an ein bestimmtes Konsumentenverhalten. Die
Biicher, die ich genannt habe, reizen an zum Hingucken, reizen an zum
Darinblittern, Dariiberreden, zum Weiterbldttern, zu verschiedenen Einfal-
len, sie reizen aber nicht an zum Verweilen, zum Bleiben, zum Ernstmachen.
In ,Exodus 3“ wird im Nachwort zum Programm erhoben, daf Kinder
lernen sollen (Kinder im 8. Lebensjahr), die Anspriiche ihrer Umwelt
kritisch zu hinterfragen. Ist das im Ernst gemeint? Diskussion schon mit
Kindern von 8 Jahren? Wir setzen ein Fragezeichen dahinter, ohne diese
Frage zu beantworten.

13 Stichwortartiges Gegenkonzept zum Ist-Stand
des Religionsunterrichts

131 Formales Gegenkonzept

RU soll aus der Hektik und dem VerschleiB gelést werden, in den ihn die
katechetische Lobby hat hineingleiten lassen. RU soll gesammelt, medi-
tativ gehalten werden. RU ist vom ausschlieBlichen oder doch dominan-
ten Textbezug zu losen. Hier ist ihm allerdings ungutes Vorbild eine
Theologie, die immer wieder dazu neigt, sich nur auf Texte zu beziehen,
statt den lebendigen Anspruch Gottes vernehmbar zu machen. RU ist gegen
den Sachunterricht der Grundschule und die Sozialkunde der Sekundar-
stufe abzugrenzen. Den einseitig konzipierten Religionsbegriff, der alles
und jedes Humane subsumiert und Religion zu Humanitit macht, RU und
religiose Erziehung mithin zur Erziehung iiberhaupt, sollten wir preis-
geben. RU ist auf die beiden Pole, Sinnsuche des Menschen (anthropolo-
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gischer Ausgangspunkt) und Aussage des Evangeliums (biblisch-theolo-
gischer Ausgangspunkt), zu beziehen.

Wir sollten nicht zurilickkehren zu Dogmatismus und Moralismus unter
Preisgabe des anthropologischen Ansatzes, wir sollten aber einen nur
anthropologisch orientierten RU zu {iberwinden suchen. Von diesen bei-
den Polen, Sinnsuche des Menschen und Aussage des Evangeliums, aus, wi-
re ein RU zu planen, der sich an den Moglichkeiten der Schule orientiert.

132 Welche Méglichkeiten und Aufgaben haben hier
die Orden?

Ich verstehe Orden nicht vorwiegend als subsididre Institutionen zur Er-
génzung des Personalausfalls in der heutigen Kirche. Orden représentie-
ren das Radikale, die direkte gelebte Antwort auf den Anruf des Evan-
geliums, die auf das Charismatische komprimierte Humanitat, die bei-
spielsweise auf die Chance verzichtet, sich im erotischen Raum human zu
entfalten oder in dem geordneten Gebrauch von Besitz menschlich zu rei-
fen. Das Innovatorische in der Kirche wird durch die Orden représentiert
und wachgehalten, der Anspruch des Spirituellen und das Handeln aus
der Nichtkonformitit mit dieser Welt (Rém 12,2), das alles aber geleistet
in dieser Welt und nicht von ihr getrennt. Ordenschulen und Rel. Unter-
richt von Ordensleuten miissen davon geprigt sein. Der RU von Ordens-
leuten sollte sich auszeichnen durch Konsequenz, Radikalitat, Spiritualitét,
Erneuerung, Experiment, beispielhafte Realisierung. Ordensleute sollten
nach einer intensiven theologisch-didaktischen Ausbildung, die im Studium
erfolgt, nach aszetisch-spiritueller Reifung und nach einer gehérigen Ein-
tibung in die Praxis des Unterrichtshaltens, den ,besonderen® RU halten,
mithin die Chancen von RU erproben und ihren Mitbriidern im Klerus
und Mitchristen im Lehrerstand einen solchen RU als Exempel zum kri-
tischen Nachdenken anbieten. Das alles ist nicht moglich in der perma-
nenten Uberlastung eines Lebens, das schlimmstenfalls im Wahrnehmen
eines schulischen Lehrauftrags, in der Trination der sonntédglichen Euchari-
stiefeier, in der Ausilibung von Seelsorgstitigkeit und in der Zeit, die fiir die
ordenseigene Aszetik und Spiritualitdt aufgewandt wird, geleistet werden
mulB. Ordensleute, die sich im Stref befinden, sind eigentlich keine Or-
densleute, sondern Weltmenschen. Es muBl in der Kirche Religionspida-
gogen geben, die aus der Besinnung — Besinnung braucht immer Zeit —
aus dem briiderlich kollegialen Gespréch heraus planen, verarbeiten, ver-
bessern und die Modelle, die sie gewinnen, zur Multiplikation anbieten.

133 Ein inhaltlicher Vorschlag fiir den Religions-
unterricht in Stiechworten

Das erste und zweite Schuljahr dienen der religiosen Primérsozialisation,

weil diese vom Elternhaus weitgehend nicht mehr geleistet wird. Der

Akzent liegt hier auf dem Wort ,religios”: zu leisten ist religiose, so weit
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moglich auch ,gliubige® Primérsozialisation. Die Primérsozialisation als
humane Leistung steht dem Elternhaus, dem Kindergarten und dem Sach-
unterricht der Grundschule zu. Die gegenwiirtigen Lehrbiicher fiir das erste
und zweite Schuljahr akzentuieren die humane Primérsozialisation und
lassen religivse Primirsozialisation als Appendix der ersteren auftreten.
RU im ersten und zweiten Schuljahr hat das Leben des Kindes religits-
gliubig zu deuten, die Bekanntschaft mit Gott, Jesus und der Kirche zu
vermitteln. Es sind einfache religitse Vollziige zu iiben. Das Beten muf
heute in den allermeisten Fillen im RU der Grundschule iiberhaupt erst
als eine Realitit in den Blick des Kindes gelangen. Es sind Grundlagen
eines christlichen Lebens zu legen und paradigmatisch zu {iben.

Das dritte bis sechste Schuljahr halte ich fiir jene Zeit, in der Bibelunter-
richt stattfinden sollte. Der Bibelunterricht steht unter dem Global-
ziel, Gottes Liebe und Fiihrung von Abraham bis Jesus verstédndlich zu
machen. Sakramentenkatechese ist vorwiegend eine Aufgabe der Gemein-
de, RU kann hier nur subsididr wirksam sein.

Das siebte bis elfte Schuljahr ist die Crux des RU. In den Vordergrund
der Arbeit mit diesem schwierigen Alter wird treten miissen: Ethik und
gesellschaftliches Engagement, das aber wieder nicht sozialwissenschaftlich
und humanwissenschaftlich motiviert oder allein von daher motiviert,
sondern Ethik und gesellschaftliches Engagement aus Glauben und ,tiefe-
rem“ Verstindnis des Menschen. In diesen Jahren sollte auch ein Grund-
konzept religioser Erkenntnislehre vermittelt werden. Grundlegende In-
halte heutigen Glaubens sind vorzustellen, Grundfakfen der Kirchenge-
schichte sind zu vermitteln, iiber Konfessionen und Religionen ist zu
sprechen. Vor allem aber ist auf all diesen Gebieten immer die Frage nach
der menschlichen Existenz und ihrer méglichen Transzendierung, die
,Sinnfrage® aufzuwerfen. Dies alles ist nur torsohaft zu leisten. Die Schule
bietet eine mehr oder weniger grole Chance.

Im elften bis dreizehnten Schuljahr — das elfte Schuljahr wird zweimal
genannt, es bildet in gewisser Weise einen Ubergang — ist die Bildung
von Schwerpunkten je nach dem Stand der vor allem auBerschulisch be-
dingten religiésen Sozialisation zu versuchen. Hier sollen also die ver-
schiedenen Gruppen der aktiv zu uns gehérenden jungen Menschen, der
uns nahestehenden, aber doch irgendwie von uns distanzierten und der
schon weithin distanzierten jungen Menschen verschieden angesprochen
werden. Bei dieser Schwerpunktbildung ist auf Transfer zur Lebens-
praxis zu achten, auf Transfer gerade auch zum lebenslangen, theologiebe-
zogenen Lernen im Glauben oder (fur die Distanzierten) zum religiosen
Lernen.
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2. DAS AUSSERSCHULISCHE, SPEZIELL DER KIRCHE
UND IHREN GLIEDERN ANVERTRAUTE FELD
RELIGOS-GLAUBIGEN LERNENS

21 Verkiirzte Konzepte von Religionsunterricht und
Katechese

Unsere Unterscheidung folgt nicht Hubertus Halbfas, der einen religions-
wissenschaftlich informierten RU {iiber human verstandene Religion
wiinscht und eine Katechese, die als Leistung der Gemeinde auf kirchlicher
Theologie basiert und in die Gemeinde integriert. Diese Unterscheidung ist
konsequent, sie setzt aber voraus bzw. sie postuliert die Trennung von
Kirche und Staat, die wir in Deutschland nicht haben und wohl auch in
naher Zukunft nicht haben werden.

Weniger prézis ist das Konzept von Georg Baudler: RU als Prikatechese
und nur als das, als einen prikatechetischen LernprozeB (selbstverstind-
lich ist RU prakatechetisch bestimmt, aber nicht nur das), und Gemeinde-
katechese als Katechese im Vollsinn des Wortes, als Bereich, in dem nicht
gelernt, sondern verkiindet wird. Diese Distinktion Baudlers ist nicht
realistisch, sondern idealtypisch. Weder wird im schulischen RU nur ge-
lernt, noch kann in der Gemeindekatechese nur verkiindet werden.

Wir setzen uns auch ab von der praktisch in der Katechetik kaum mehr
vertretenen Identitdt von RU und Katechese. Es ist noch gar nicht lange
her, da haben unsere Religionslehrer und Katecheten den RU Katechese
genannt und schon in der Denomination deutlich gemacht, daf die kate-
chetische Leistung innerhalb und auBerhalb der Schule praktisch dasselbe
seien, nur organisatorisch voneinander geschieden ist. Neben die schu-
lische Katechese trat damals die auBerschulische ,ergidnzend® hinzu.

22 Das Zusammen- und Ineinanderwirken von RU
und Katechese

auf der Basis einer differenzierten Sicht von RU und Katechese, die auch
die sozialen Realitdten von Schule und Kirche in der Gesellschaft achtet.

Wir sehen den schulischen RU und die gemeindlichen Lernprozesse, das
heiflt, die von der Gemeinde zu initiierenden und von ihren Gliedern zu
leistenden Lernprozesse in gréBerer Differenzierung und Aufeinanderbe-
zogenheit. RU kann zwar katechetische Elemente haben und Katechese
ist (didaktisch und sozialpsychologisch verstanden) nichts wesentlich an-
deres als RU. Wir haben auch eine Identitit der wirkenden Personen als
Kirchenglieder festzustellen. Wir haben eine Identitit der Adressaten in
der Form festzustellen, daB sie an der Pluralitit modernen Denkens auch
auBlerhalb der Schule teilhaben. Auch in der gemeindlichen Katechese be-
gegnen wir Menschen, die zur Kirche in einer gewissen Distanz sich befin-
den kiénnen. Es gibt also Gemeinsamkeiten zwischen RU und Katechese.
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221 Die gemeinsamen Voraussetzungen von RU und
Katechese

RU und Katechese (letztere verstanden als auflerschulisches religids-glau-
biges Lernen) haben einiges gemeinsam, das ich stichwortartig aufzdhlen
mdchte: den fragmentarischen Charakter, die Offenheit und Unabgeschlos-
senheit des religiés-gldubigen Lernens; die didaktische Grundstruktur,
soweit es sich um geplante Lernprozesse handelt. Auch Katechese kann
meiner Ansicht nach nicht verkiinden, indem sie predigt. Selbst im Gottes-
dienst kann man Kindern und Jugendlichen nicht mehr monologisch ge-
geniibertreten. Gemeinsam haben RU und Katechese die Bereitschaft zu
kritischem Denken innerhalb der Kirche und zur Kritik in Bezug auf die
Industrie- und Konsumgesellschaft, in der wir leben. Gemeinsam haben
beide die Korrelationsmethode, wie sie von dem romischen Salesianer
Di Chio dargestellt worden ist'). (Korrelationsmethode, was ist das? Das
Aufzeigen des Anspruchs und Trostes des Evangeliums in den Erfahrun-
gen des Menschen und auf Grund dieser Erfahrungen, und vice vera das
Transparentmachen oder Transzendieren des Menschlichen bzw. der ge-
sellschaftlichen Prozesse hin zum Anruf und Trost des Evangeliums ge-
schieht in Korrelation.) Gemeinsam haben RU und Katechese den sozio-
kulturellen Kontext einer sidkularisierten Gesellschaft.

Diese letztere Gemeinsamkeit kénnen wir nicht ernst genug nehmen. Wo-
durch ist die sikularisierte Gesellschaft gekennzeichnet? Durch Traditions-
verlust, Sprachverfall, Verschiebung des Ethos in Richtung auf das Soziale,
Verlust der Tiefe, Gewinn und Gefihrdung industriebedingten Wohlstands,
Autoritdtsfeindschaft, Abweisung systemimmanenter Argumentation zu-
gunsten eines erfahrbaren Zeugnisses und vieles andere mehr. Dariiber
muB derjenige, der RU halten bzw. katechetisch wirken will, griindlich
nachdenken. Gemeinsam haben beide Formen religiosen Lernens die Be-
reitschaft und Sperrigkeit der Adressaten gegeniiber dem Angebot des
Glaubens je nach dem, wer es vortrégt und wie es vorgetragen wird. Ge-
meinsam haben sie die Dysfunktionalitdt der iiberwiegenden Mehrheit
der Kirchenglieder (oder besser der Kirchen mit glieder) zur kirchlichen
Institution, die Ausblendung bestimmter Dogmen bzw. Dogmenkomplexe
und die Nichtbeachtung bestimmter Normen bzw. Normenkomplexe durch
diese Adressaten von RU und Katechese. Gemeinsam haben sie aber auch
eine wachsende Bereitschaft der Adressaten, sich zu engagieren — bei einer
fortdauernden Schwiche im Realisieren: Die Radikalitdt des Wortes steht
neben der Konformitidt des Verhaltens. Wir haben Denken und Reden auf
der einen Seite, Handeln auf der anderen Seite, und diese beiden finden
im Jugendalter nicht zur Einheit. Wie steht es mit den Erwachsenen? Die

1) Vgl. die Publikation im Herbst 1975 in: Spt (Studien zur praktischen Theologie),
Ziirich/KsIn 1975.
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Einheit des Erwachsenen ist, da Denken und Reden sich seinem Handeln
angepafit haben. — Die religitsen Lernprozesse im Raum der Kirche, vom
Gottesdienst bis zum Elternhaus, stehen also in Analogie zum schulischen
RU und umgekehrt. Beide sind gemeinsam zu konzipieren. Wir brauchen
ein gemeinsames Curriculum von kirchlicher Katechese (= auBerschuli-
schem religids-gliubigen Lernen) und schulischem RU, das deutlich macht,
wie beide aufeinander bezogen sind.

222 Unterschied von RU und Katechese

Es gibt einen Unterschied in den Adressaten. RU wendet sich an fast alle
oder doch sehr viele Kirchenmitglieder der angesprochenen Altersklasse.
Katechese bezieht sich auf jenen Bruchteil, der sich freiwillig zur Verfii-
gung hilt. RU geht an Kinder und Jugendliche, Katechese an alle von der
Geburt bis zum Tod, im vollen Sinn des Wortes allerdings nur an die Kate-
chumenen. Wir haben eine Verschiedenheit der Akzentsetzung, und das
ware der spezifische Impuls meines Referates fiir den folgenden Arbeits-
kreis. RU ist charakterisiert durch kritisches Nachdenken, Gespréch, Er-
schlieBen, in der Schule mégliches Interagieren ,,in Richtung auf* mogliches
Handeln. Katechese ist akzentuiert durch eine Dominanz der Vollziige und
des Handelns, welche durch das Wort der Katechese verstehbar und ein-
pridgsam werden. Im RU wird also das Reden dominieren,
und in der Katechese wird der Vollzug dominieren.
Aber auch das Reden des RU ist auf Vollzug zu beziehen, und der Vollzug
der Katechese ist durch das Wort zu interpretieren. Verschieden ist
auch die Form beider. RU sollte sein das freieste Fach in der
Zwangsgruppe der Schulklasse. Katechese sollte sein freie Teilnahme an
didaktischen Formen, deren Kommunikationsstil dadurch geprigt ist, daB
wir alle Freunde, Schwestern und Briider, Séhne und Téchter sind —
auch wenn wir uns wider dem Verbot des Herrn als Viter, Magister und
Professoren titulieren lassen — Séhne und Tochter, die nur einen Vater,
Meister und Lehrer kennen.

23 Typische Elemente der gemeindlich-kirchlichen
Lernprozesse

Typisch fiir diese Lernprozesse ist der stirkere Situationsbezug. Das
scheinbar Zuféllige wird aufgegriffen und an ihm wird das Bleibende
und Eigentliche verdeutlicht. Typisch ist das sozialisierend-integrierende
Gewicht der Vollziige. Die gemeindliche Katechese ist nun wirklich da-
zu da, sich in die Kirche integrieren zu lassen, in neuen Formen der
Ortskirche. Fiir die Katechese ist typisch der Vorrang des »confiteri®,
der Spiritualitdt, des Verweilens (vor dem Diskutieren, Leisten und Agie-
ren), die Festlichkeit, Frohlichkeit und Dankbarkeit einer zum Feiern be-
stimmten Gemeinschaft. Fiir die Katechese ist typisch die kompensatorische
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Funktion der Gemeindepidagogik in Bezug auf modische Trends und
sozio-kulturelle Gefahren, die gemeinsame Suche nach Normen des Glau-
bens und Handelns. Fiir die gemeindlichen Lernprozesse oder die kirch-
liche Katechese ist typisch der Gehorsam gegeniiber dem Evangelium,
auch und gerade als Gehorsam gegeniiber der Kirche verstanden, jedoch
in der briiderlichen Verbundenheit derer, die bezeugen und handeln, und
derer, die auf das Zeugnis hin handeln und dadurch wiederum andern
gegeniiber Zeugnis ablegen. Gehorsam in der Kirche ist aber stets und
von der Wurzel her, ob ich Mitglied des Lehramtes oder Horender bin,
ein Gehorsam gegeniiber dem Anruf Gottes, der in Jesus Christus an uns
ergangen ist.

3. GRUNDFORMEN KIRCHLICHER KATECHESE ODER GRUND-
FORMEN AUSSERSCHULISCHER LERNPROZESSE IM GLAUBEN

3.1 Das Gelingen aller Lernprozesse im Glauben ist auf die Lernpro-
zesse der Erwachsenen bezogen. Es ist an sie gebunden. Die
theologische Erwachsenenbildung und Erwachsenenkatechese legen den
Grund fiir kirchliche Katechese. Die innovatorische Kraft, Radikalitdt und
Spiritualitit der Orden sollte auch hier Formen entdecken und erproben.

32 Der Gottesdienst
321 Familiengottesdienst

Hinter dem Familiengottesdienst scheint mir eine Ideologie zu stehen, die
wir preisgeben sollten: Eltern und Kinder in der Eintracht des Glaubens,
geeint in der Liebe Christi vor seinem Altar. Die Realitdat des Fami-
liengottesdienstes ist, daB Kinder eines gewissen Alters aus Anhéinglich-
keit an Vater und Mutter bereit sind, sich eine Stunde ,langweilen® zu
lassen.

322 Kindergottesdienste

Es ist notig, auch bei uns den ,Kindergottesdienst von Kopf bis FuB“ ein-
zufithren. Wir brauchen Kinderwortgottesdienste ohne Eucharistie fiir das
Alter von 4—7T Jahren, Kinderwortgottesdienste mit nachfolgender Kin-
dereucharistie fiir das Alter von 7—11 oder 12 Jahren, Kinderwortgottes-
dienste allenfalls mit Hineinnahme in die nachfolgende Erwachsenen-
Eucharistie fiir das Alter von 10—12 Jahren.

323 Eucharistie des aktiven Mitwirkens fiir gréfere
Kinder und Jugendliche

Wir hitten Jugendgottesdienste anzubieten mit einer wirklichen Aktivitat,

die wir unsern jungen Menschen erméglichen, fiir die Altersstufe von

12—15 und von 16 bis etwa 25 Jahren.
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324 Hauseucharistie, Gottesdienste im Familien-
kreis

Hierauf soll nur als Stichwort verwiesen werden. Sie mégen Thre Erfah-

rungen konsultieren.

3.25 Prinzipien der gottesdienstlichen Katechetik
Gottesdienst mufl froh sein, Gottesdienst muB alle im Vollzug aktivieren,
Gottesdienst als Eucharistiefeier mufl Danksagung und Gotteslob realisie-
ren, Gottesdienst mull schliefilich mitgebrachten Lebensvollzug sammeln,
aussprechen, unter das Gericht der BuBe stellen; er mul3 bekriftigen und
zu neuem Vollzug ermutigen.

Welche Rolle spielen Orden bei der katechetischen Leistung des Gottes-
dienstes? Ordensleute sind (nach meiner laikalen Auffassung) keine Sonn-
tagspflicht-Feuerwehr. Ordensleute bilden Gemeinschaften, in denen Got-
tesdienste froher Intensitdt gefeiert werden konnen, allerdings nicht in
selbstgentigender Abgeschlossenheit, sondern um das Geiibte weiterzugeben,
um den Pfarrgemeinden und Familiengruppen zu glaubhaften Gottes-
diensten zu verhelfen. Solche Gottesdienste sind im vollen, im h&chsten
Sinne katechetisch wirksam. Schlechte Gottesdienste sind Antikatechese,
sie kénnen durch sonstige katechetische Leistung nicht kompensiert werden.

326 Sakramentenkatechese

Sakramentenkatechese geschieht im Gottesdienst, wird als auBergottes-
dienstlicher Lernprozef vom Gottesdienst initiiert und auf den Gottes-
dienst riickbezogen (Im Handbuch der Religionspddagogik, III, handeln
dariiber eigene Beitrége, die sich mit Taufe, Bufle, eucharistische Erziehung
und Firmung beschéftigen). Ein Spezifikum der Sakramentenkatechese in
der heutigen Zeit wére, daB sie mit den Eltern und durch die
Eltern erteilt wird. Der Priester fungiert als Initiator, als Informant,
als didaktischer Multiplikator, und schlieBlich, und als Wichtigstes, als
Liturge, der das Geleistete im liturgischen Vollzug aktualisiert. Es ist zu
bedauern, daB die vorbildliche katechetische Leistung in der Pfarrge-
meinde Florenz-Isolotto abgewiirgt wurde. Wir sollten auch in Deutschland
im Raum der kirchlichen Katechetik darauf achten, den Geist nicht aus-
zuldschen. :

33 Katechese in der Familie

Die friihe Kirche hat den jlidischen Brauch des Kults in der Familie unter-
brochen. Das ist ein entscheidender, konsequenzenreicher Vorgang gewe-
sen. Sie hat die von Jesus gestiftete Mahlfeier in den neuen Tempel, die
»Kirchen“, verbracht und kultisch ausgestaltet, sie hat das levitische
Priestertum und den romischen Pontifex institutionell nachgebildet (frei-
lich ohne theoretisch die Besonderheit des Priestertums, das Jesus Christus
einmalig reprisentiert, preiszugeben). Dadurch hat sie der Familie das
christliche Leben und das Lernen im Vollzug des Lebens als ausschlieB-
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liche Aufgabe zugewiesen. In der Zeit der Sékularisierung schwindet die
Bewiltigung dieser Aufgaben als (auch) sprachliche Leistung. Sie gehen
in den affektiven Untergrund und verlieren den Kontakt zur Ortskirche.

Wir verbuchen folgende Negativa: Artikulierte Familienkatechese findet
fast nirgendwo mehr statt, gemeinsames Beten ist selten geworden,
Sicherheit im Glauben und Handeln sind abgelost durch Suchen, Fragen
und Experiment, die Familien iberlassen die Lernprozesse im Glauben
den kirchlichen und schulischen Funktionstrigern und sehen nicht ohne
Betroffenheit zu, wie deren EinfluB auf die Kinder und Jugendlichen
zuriickgeht.

Positiva der gegenwiirtigen Situation: Unsere Familien sind als Familien
in den meisten Fillen grundsitzlich intakt. Die in den Familien erfolgen-
de ,Affektzufuhr legt die notwendige Basis einer Filhrung zum Glauben.
In der Familie ereignet sich, wie Gustav Siewerth schon vor dreifig Jah-
ren aufgezeigt hat, die grundlegende Gewissensbildung, geschieht Repra-
sentierung Gottes, und zwar auch dort, wo ungliubige Eltern leben.
Familie vollzieht im Leben, handelt gemeinsam; aus dem Kontext ge-
meinsamen Lebens muB sie wieder leben lernen. Die elementaren Voll-
ziige der Familie sind dauerhafter als liturgische Riten: Miteinander Es-
sen, Feiern, Gesprich-Halten, Spielen, Tanzen, Musizieren — das sind
bleibende Vollziige. Die Familie hat grundsitzlich auf dieser affektiven
und lebenspraktischen Basis die Chance zu gemeinsamem christlichen
Handeln: a) indem sie innerhalb ihrer (der Primérgruppe Familie) Liebe
und Gerechtigkeit, welche biblisch gesehen eines sind, zur Herrschaft bringt.
b) indem sie diese Liebe und Gerechtigkeit nach auBen durchbrechen 14Bt.
Hierbei hat die kirchliche Katechese des Gottesdienstes der Familie Hilfe
zu leisten. Sie sollte 1. zum Handeln aus Liebe ermutigen, 2. Modelle fiir
solches Handeln bereitstellen, 3. das Zeugnis, in diesem Falle das verbale
Zeugnis des Glaubens erméglichen, indem sie wieder leben lehrt. Vorher
miissen allerdings wir Theologen selbst wieder eine glaubhafte Sprache
gewinnen. Diese Leistung erbringt kirchliche Katechese im Zusammen-
wirken von Eltern, Priestern und Lehrern.

Die spezielle Aufgabe der Ordensleute in diesem Bereich ist Dabeisein
ohne Verhaftetsein., Nidhe zur Familie aus spiritueller Eigensténdigkeit,
Kritik an der Trivialisierung, Erproben neuer Formen der Prisenz der
Ortskirche in Familien und Familiengruppen. Wer aus Glauben lebt —
das ist wohl die spezifische Aufgabe des Ordensmannes und der Ordens-
frau —, erleichtert denen das Zeugnis der Sprache iiber den Glauben, die
iiber Glauben zu sprechen haben, heute mit gréferer Verhaltenheit und
Problemoffenheit zu sprechen haben als frither, das ist ein Sprechen im
steten Bezug zum Schweigen iiber das, was nicht oder noch nicht gesagt
werden kann. Da Schweigen ein spezifisches Vorrecht der Ordensleute ist,
kénnte die gemeindliche Katechese von ihnen viel lernen.

415



