Aspekte wertgebundener und beilswilliger Erziebung
Von Suitbert Gammersbach OFM, Hiirtgenwald-Vossenack

1. DIE NEUAUFLAGE DER AUFKLARUNG

Wir leben heute in einer neuen Welle der Aufklirung. Die neue Aufkli-
rung setzt noch die Dominanten der Zeit. Die oft genannte nostalgische
Welle ist nicht mehr als eine freilich auffillige Randerscheinung. Die
Nostalgie ist rickwiérts gewandt und verfligt von ihrer Substanz her
iiberhaupt nicht liber die Kraft, ein ernster, geschweige denn ein gleich-
wertiger Widerpart zur Aufklirung zu sein. Nostalgie bedeutet Mobili-
sierung des Gefiihls. Das ist zu wenig. Wir brauchen statt dessen eine
Mobilisierung des Denkens hin auf Werte, aus dem ein Handeln hin auf
Werte erwachsen muBl. Die Aufkldrung setzt den Primat des Wissens fast
absolut. Sie sagt optimistisch mit Sokrates: Wenn ich um das Gute weiB,
dann tue ich es auch. Aber leider ist die heutige Aufklirung im Unter-
schied zum antiken Philosophen wertindifferent.

Die Neuauflage der Aufklirung hat sich niedergeschlagen in den vielen
Bildungsberichten, Bildungsprogrammen und Strukturplédnen, die im letz-
ten Jahrzehnt in dichter Folge kamen und gingen. Bildung ist planbar,
war die These. Also: Bildung wichst weniger, denn daB sie nach Plénen
machbar ist. Der Lehrer wird in diesem Konzept vornehmlich als Wissens-
vermittler und Unterrichtsorganisator betrachtet, seine erste Aufgabe ist
es, zu erhellen, zu erkldren, zu beweisen und so Transparenz zu schaffen.
Die Aufklarung vertraut darauf, daB das fiir das pddagogische Geschift
im Grunde geniigt. Diesem Denken liegt ein formalistischer Bildungsbe-
griff zugrunde. Der Strukturplan des Deutschen Bildungsrates verkiindete
als oberstes Bildungsziel das Lernen des Lernens. In diesem Konzept tre-
ten die Lerninhalte in den Hintergrund. Was schlimmer ist: Die Werte
des Humanums und insbesondere der Transzendenz treten zuriick; diese
Werte werden nicht ausdriicklich geleugnet, aber nach diesen Werten —
und das ist schlimmer als ihre Leugnung — wird in den Bildungspldnen
nicht oder doch nur am Rande gefragt.

Der Mensch sollte gewiB ein stdndig Lernender sein; das ist der Wille des
Schopfers. Und gerade heute in einer sich ununterbrochen veridndernden
Welt muf3 der junge Mensch das Lernen lernen. Aber der Mensch ist doch
mehr als nur ein Lernender, mehr als einer, der Sachverhalte aufklirt
und neu strukturiert, er ist doch auch einer, der irrt und siindigt, er ist
Kimpfer und Sieger, er ist begnadeter und erléster Mensch, der dankt
und verehrt. Verehren aber kann man nur Werte, nicht bloBe Strukturen,
Formeln, Zahlen.
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II. ERZIEHUNG AUF WERTE HIN TUT NOT

Der Mangel an verbindlichen Werten in den Bildungspldnen hat auch
einen positiven Aspekti: Uns gehen wieder neu die Augen fiir die Notwen-
digkeit der Werte in der Erziehung auf. Nur formale Strukturdnderungen
verméogen keine erzieherische Not zu wenden. Die heutige erzieherische Not
ist uniibersehbar. Die vielzitierten Schlagworter von Schulangst und
SchulstreB, die Aggressionen in Klassenzimmern und auf Schulhéfen, der
steigende Alkoholkonsum der Jugend oder die Lust, Schulbiicher und
Schulmobilar zu zerstoren, sind Aufschreie und Signale dieser Not.

Wissen allein geniigt nicht. Welch eine geistige Verarmung, welch alar-
mierender Verlust des Erzieherischen wird in der Auffassung deutlich,
Schule lieBe sich im wesentlichen als eine Organisation von Wissensver-
mittlung begreifen, wobei eine Art Selbstbedienungsladen mit Sprachlabor,
Kleincomputer, Videorecorder, Testbogen das Optimum darstellte! Ein
Bibelwort abwandelnd, muff man hier fragen: Was niitzen alle diese
groBartigen Lerninstrumente, wenn der Schiiler bei aller Wissensvermitt-
lung am Ende seine Seele verliert? Was als Gegengewicht zu diesen Lern-
techniken und noch mehr zum heute hypertrophierten intellektuellen
Bildungskonzept nottut, ist eine neue Mobilisierung erzieherischer Krifte
auf Werte hin. Hier liegt die groBe Chance der Ordensschulen. Sie sollten
haben, was oft anderen wert-neutralen Bildungsinstitutionen abgeht,
ein verpflichtendes Wertgefiige. Erziehung auf Werte hin; das sollte an
Ordensschulen — modellhaft fiir andere Schulen — méoglich sein. Im Um-
kreis des Indifferentismus ist Erziehung im Vollsinn nicht moglich. Er-
ziehung setzt anders als ein nur formalistischer Bildungsbegriff aner-
kannte Werte voraus.

III. VOM HEILSWILLEN DES LEHRERS

Werte miissen konkretisiert werden; sie miissen gelebt werden. Um es im
Blick auf den Lehrer zu sagen: er sollte ein Wissender, mehr aber noch
ein Vorbild, er sollte ein Unterrichtsorganisator, mehr aber noch ein
Erzieher sein. Um es noch deutlicher zu sagen: Der Lehrer sollte sich um
das Heil seiner Schiiler, um das leibliche, das geistige und zuvérderst um
das seelische kiimmern. Zugegeben auf dem Hintergrund der modernen
Bildungspline klingt das verstiegen, ist das so nicht vorgesehen; und auch
auf dem Hintergrund heutiger Schulwirklichkeit ist dieses Ziel hoch an-
gesetzt, aber der Lehrer, der seine Schiiler nicht nur informieren und, wenn
nétig, disziplinieren, sondern sie als Menschen héher fithren will, braucht
hochgesteckte Ziele. Mag sein, daB mancher, der dies liest, sagt: ,Da soll
also der Lehrer als Seelsorger oder gar als Missionar titig werden —
danke, dafiir sind allenfalls die Religionslehrer da“. Ich nehme diese
Bemerkung gelassen hin. Ein Lehrer, der nicht mehr als Wissensverkiufer
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und Unterrichtstechniker sein will, hat den tieferen Sinn seines Berufes
sicher nicht erfaBt. Ja, jeder gute Lehrer — ich nehme ein Wort der Be-
merkung von vorhin bewuBt auf — sollte auch Seelsorger sein, nicht als
Miniaturausgabe eines Geistlichen oder als Kopie ,allenfalls eines Reli-
gionslehrers”, sondern ganz schlicht als ,Néachster” des Schiilers. Seelsorge
meint hier nicht Verwaltung der Sakramente, was ohnehin auch fiir das
Wirken des Priesters viel zu eng gesehen ist, sondern Sorge um das Heil
des anvertrauten jungen Menschen in allen Bereichen. Solche Sorge ist
tiberhaupt nichts AuBergewdhnliches, sondern selbstverstindliche Christen-
pflicht. Von dieser Pflicht kann es fiir einen Lehrer an einer Ordensschule,
die nicht wertindifferent sein darf, keine Dispens geben.

Gott liebt uns, er will, da wir leben. Der Schiiler sollte wissen, spiiren
und erfahren: Mein Lehrer will mir wohl, der ist nicht darauf aus, mir
mein fachliches Unvermégen vor Augen zu fiithren, sondern der will mein
Heil, der leidet unter meinem Versagen. Ein Schiiler, der den Heilswillen
des Lehrers erfdhrt, wird befdhigt — er muB freilich auch seinerseits wol-
len —, Schulangst abzubauen; er wird innerlich geléster und freier werden.
Ein bloBes Bedauern eines solchen Lehrers wird pddagogisch wahrschein-
lich eine ungleich gréBere Wirkung haben als MaBnahme aus dem Katalog
der Schulstrafen.

IV. HEILSWILLE UND NOTENGEBUNG

Der heilswillige Lehrer legt es nicht darauf an, schlechte Noten als Druck-
mittel zu mehr Leistung zu protokollieren. Andererseits: Heilswillen kann
ein Lehrer nicht dadurch dokumentieren, daB er gute Noten verschenkt.
Das schwicht nur die Leistungsbereitschaft des Schiilers. Auch der Herr
im Evangelium fordert je nach gegebenem Talent Leistung ein. Heils-
wille des Lehrers wird dann dem Schiiler deutlich, wenn die schlechte
Leistung auch schlecht genannt wird, aber wenn es liberdies dabei nicht
bleibt, sondern wenn auch die positiven Ansédtze in der schlechten Lei-
stung anerkannt werden, wenn Wege zu einer besseren Leistung aufge-
wiesen werden, wenn dem Schiiler ein ermunterndes Wort zuteil wird.

»von Dir war sowieso nichts Positives zu erwarten®; ,Bei Dir ist Hopfen
und Malz verloren“; ,Du wirst nie etwas Gescheites zuwege bringen®.
Wie entlarvend sind solche Aussagen fiir den Lehrer selber: ,sowieso
nichts Positives®, ,verloren®, ,nie etwas Gescheites“. Der Lehrer kann
moglicherweise beim gleichen Sachverhalt, ohne etwas zu verharmlosen,
auch sagen: ,Schade, da Du wiederholt nicht genau den Text beachtet
hast“; ,Diese Fehler hast Du schon in der letzten Arbeit gemacht, wie
kommt es, daB Du sie nicht abstellst?*; ,,Sicher, Du hast wiederum eine
Reihe Fehler gemacht, erfreulich ist, da§ Du in einigen Bereichen Fort-
schritte zeigst®. Solche Anmerkungen, sie miifiten je nach Einzelfall
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konkretisiert werden, zeugen von einer véllig anderen Grundeinstellung
des Lehrers gegeniiber dem Schiiler als die Aussagen von zuvor; sie zeu-
gen von dem Heilswillen des Lehrers.

Ein Lehrer, der von einem Heilswillen gegeniiber dem Schiiler beseelt
ist, wird weitgehend dagegen gefeit sein, den einzelnen Schiiler als Per-
stnlichkeit lediglich oder vor allem nach dessen Notenbild zu beurteilen,
Ein solcher Lehrer wird einen Schiiler auch trotz schlechter schulischer
Leistungen als Menschen annehmen, er wird nicht dem Irrtum verfallen,
gute Noten verbiirgten schon eine hohe menschliche Qualitdt und schlechte
Noten dokumentierten eben, daB der Schiiler auch als Mensch nichts tauge.
So zu denken und zu handeln ist dem Geist des Evangeliums schnurstracks
entgegen. Durch das ganze Neue Testament zieht sich doch dies als roter
Faden, da Gott uns aus Gnade, und nicht ob unserer Leistungen und
Erfolge, angenommen und erldst hat. So muB auch hier wiederum Gott
das MaB menschlicher Piddagogik sein.

V. HEILSWILLE UND STRAFEN

Und Strafen? Der heilswillige Lehrer hat zu Strafen ein ungebrochenes
Verhiltnis. Er wird nie ein ,,Schliger® sein; er wird auch nicht die Priigel-
strafe fiir den Schulalltag zuriickwiinschen. Er wird aber auch nicht nach
Manier der ,antiautoritiren Erziehung® Strafen inkriminieren und den
»Laissez faire-Stil“ praktizieren. In der Piddagogik auf Strafen grund-
sdtzlich verzichten zu wollen, ist utopisch. Auch Gott verzichtet nicht
darauf, uns Menschen zu strafen. Aber Gott, so sagt uns die Bibel, ist
langmiitig und barmherzig. Der heilswillige Lehrer straft erst, wenn es
sein muB, nicht wenn er bereits strafen kénnte, und er straft nicht, um zu
strafen, sondern um zu bessern. Und der heilswillige Lehrer weiB schlieB-
lich, daB er selber auch Strifliches tut. Religiés formuliert: Ob Lehrer oder
Schiiler, wir alle sind Siinder, denen Heil widerfahren soll.

VI. ZUSAMMENFASSUNG

Der Auftrag zur Erziehung ist fiir die Schule unaufkiindbar. Wertgebun-
dene und heilswillige Erziehung sollte ein Charakteristikum einer Or-
densschule sein. In einer Schule, wo man sich um eine solche Erziehung
ernsthaft miiht, 148t sich frei atmen und leben. Wir miissen wieder neuen
Mut haben, unsere Piddagogik religiés zu begriinden; eine bloSe anthro-
pologische Grundlage erzieherischer Arbeit ist fiir glaubige Pidagogen
Zu wenig. >
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