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Werteerziehung als wesentlicher
Bestandteil schulischer Bildung

Finfiihrendes Statement fiir ein Gesprdch zwischen der Landesarbeitsge-
meinschaft der Katholischeri Schulen in Freier Tragerschaft in NRW und
Frau Ministerin Barbara Sommer, Ministerium fiir Schule und Weiterbil-

dung am 23. Mdrz 200

Die Ministerin legte zundchst einige Leitli-
nien der von ihr infendierten und verant-
worteten Bildungspolitik dar. Dabei wurde
bereits deutlich, dass ihr bei der Weiterent-
wicklung der Schule die Werteerziehung ein
grofses Anliegen ist. Daran ankniipfend leg-
te die Autorin dar:

U nsere katholischen freien Schulen legen
gerade auf den Aspekt der Werteerzie-
hung durch ihre gesamte Tradition hindurch
grofien Wert. Dabei verstehen wir uns nicht
als solche, die nur fiir sich selbst ein Kon-
zept, ein Geheimrezept gar, haben, sondern
wir sehen durchaus auch unsere gesell-
schaftliche Verantwortung. Unsere Schulen
sollen exemplarisch verdeutlichen, was — si-
cher oft in anderer Form — prinzipiell auch
an offentlichen Schulen gelebt werden kann.
Wir wissen uns in dieser Grundauffassung
von der Landesregierung anerkannt, wenn es
im Entwurf zur Novellierung des Schulge-
setzes heiRt, dass die Schulen in freier Tri-
gerschaft das Schulwesen bereichern.

Dem Anliegen einer stirker betonten Wer-
teerziehung tragt das Schulgesetz in seinem
neuen Entwurf Rechnung, wenn darin die Er-
ziehungsziele, die in der Landesverfassung
genannt sind, ausdrticklich zitiert werden
und dadurch von ihrem Dasein als blof3e
Fufsnote des Gesetzes in den Kerntext auf-
genommen werden. Klar ist, dass die Erzie-
hung zu Achtung und Toleranz, zu sozialem
Verhalten und Verantwortung fiir die natiir-

liche Umwelt, zur Ehrfurcht vor Gott und wie
die Ziele in Artikel 7 der Landesverfassung
NRW sonst noch lauten, in den kleinen pa-
dagogischen Alltag herunter iibersetzt wer-
den miissen. Dem tragt der Schulgesetzent-
wurf Rechnung, wenn er den Schulen erzie-
herische Mittel an die Hand gibt, die bisher
nicht in ausreichendem Maf3e beriicksichtigt
waren. Doch reicht das nicht aus. So lautet
meine erste These:

1.

Die Verbindlichkeit von Noten fiir das Ar-
beits- und Sozialverhalten und die Stiarkung
der disziplinarischen Moglichkeiten der
Schule im Falle von Fehlverhalten von Schii-
lerinnen oder Schiilern unterstiitzen zwar ei-
ne starkere Berticksichtigung der Erziehung
in der Schule, miissen aber notwendig er-
ganzt werden durch positive Aussagen iiber
die Ziele und Wege der Erziehung, die an der
Schule angestrebt werden soll.

Es wire eine Illusion zu meinen, mit ,,Kopf-
noten“ allein lief3e sich das Verhalten der
Schiiler hin zu einem positiven Sozialver-
halten fordern. Wenn ein Jugendlicher er-
kennt, dass fiir seine kiinftige berufliche
Laufbahn eine gute Note in Sozialverhalten
wichtig sein wird, wird er sich aus Niitzlich-
keitserwagungen vielleicht dazu entschei-
den, bestimmte unerwiinschte Verhaltens-
weisen zu unterlassen, mit einer sozialen
Einstellung hat das aber noch lange nichts
Zu tun.




Was sind Bedingungen der Moglichkeit von
Werteerziehung an der Schule? Hier haben
wir an katholischen Schulen einige Erfah-
rung. Im Gefolge des Zweiten Vatikanischen
Konzils wurde in den Uberlegungen zur Ge-
staltung katholischer Schulen sehr frih die
Idee des Projét educatif entwickelt. Es gibt
den Rahmen vor, in dem jeder Schultrdger
und jede einzelne Schule ihr Leitbild, ihr
Schulprogramm entwickeln miissen. Eine
Grundaussage des Projét educatif ist, dass
Schule eine Erziehungsgemeinschaft dar-
stellt. Dahinter steht der Gedanke von Parti-
zipation der Betroffenen und gemeinsamer
Verantwortung. Unsere Schulen verstehen
sich als Erziehungsgemeinschaften von El-
tern, Schiilern und Lehrern, ja auch von son-
stigem an der Schule tatigen Personal. Die-
se stehen in einem kooperativen Dialog iber
Fragen der Erziehung. Welch eine Wohltat
ist es z.B., wenn ein Hausmeister Schiiler be-
stimmt, aber fair zu behandeln weifd und mit
einem Schiiler, der mit seinem Fuf3ball eine
Lampe von der Decke geholt hat, angemes-
sen umgehen kann. Denn in der Erzie-
hungsgemeinschaft sind nicht nur die Leh-
rerinnen und Lehrer, sondern auch andere
Personen in der Schule aktiv am Erzie-
hungsprozess beteiligt.

Vor allem sind es die Eltern, die sich von uns
Unterstiitzung in ihrem erzieherischen Be-
miihen erhoffen. Umgekehrt erwarten wir
von ihnen, dass sie mitdenken und dann auch
konsequent mittun, wenn es gilt, mit einem
Kind einen bestimmten Weg des Lernens
oder der Verhaltensinderung zu gehen. Kin-
der spiiren es sehr genau, ob Lehrer und El-
tern in dieselbe Richtung arbeiten oder ob
man sie gegeneinander ausspielen kann. Leh-
rerinnen und Lehrer sind umgekehrt keine
absoluten Experten der Erziehung, die es von
vornherein besser wissen als Eltern. Und die
Schiilerinnen und Schiiler selbst sind mit zu-
nehmendem Alter Mitgestalter ihrer eigenen
Erziehung. Sie lernen, fiir sich und ihre Per-
sonlichkeitsentwicklung schrittweise selbst
Verantwortung zu iibernehmen. So mache
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ich z.B. die Erfahrung, dass ein Kind, das mit
dem Lernen linger geschludert hat, nicht
durch den Druck der Eltern beim Anfertigen
der Hausaufgaben, nicht durch entspre-
chende Bemerkungen im Zensurenheft des
Lehrers zu arbeiten beginnt, sondern erst
dann, wenn es selbst von dieser Notwendig-
keit tiberzeugt ist. Daher lautet meine zwei-
te These:

2.

Gelingende Werteerziehung setzt eine Er-
ziehungsgemeinschaft voraus, in der Schii-
lerinnen und Schiiler, Eltern und Lehrkréf-
te gemeinsam darauf hinwirken, dass der jun-
ge Mensch seine Potenziale entfalten kann.
Schule wird dadurch zu einem Interaktions-
raum und ist keine blof3e Institution. Das hat
Konsequenzen bis in die Raumgestaltung
hinein. Es ist z.B. die Frage, wie ein Eltern-
sprechzimmer an einer Schule aussieht, ob
dort eine Atmosphire herrscht, in der man
in Ruhe ins Gespriach kommen kann, in dem
ein geschiitzter Raum da ist, der ein Sich-
Offnen ermdglicht. Wir erleben es an unse-
ren Schulen tiglich, wie wichtig die ver-
trauensvolle Zusammenarbeit mit den Eltern
ist. Und die kann eben nicht erst beginnen,
wenn die Frage eines Schulverweises ansteht.
Werteerziehung an der Schule setzt Lehre-
rinnen und Lehrer voraus, die selber Grund-
werte verinnerlicht haben, sie selber zu le-
ben versuchen und davon tiberzeugt sind,
dass es den jungen Menschen gut tut, sich
diese Werte zu eigen zu machen. Wir haben
als freie Schulen die Chance, unsere Kolle-
gen nicht nur nach ihren Noten im Staats-
examen auszuwihlen, sondern auch oder so-
gar vorrangig unter der Frage, ob sie Per-
sonlichkeiten sind, die dem Kind oder Ju-
gendlichen Orientierung anbieten kdnnen.
Es kann nicht um Indoktrination gehen,
denn Erziehung gelingt nur in Freiheit, sonst
wird sie zur Dressur. Lehrer brauchen nicht
gleichférmig zu sein; auch in ihrem spéte-
ren Leben werden die Schiilerinnen und



Schiiler mit unterschiedlichsten Personlich-
keiten umgehen miissen, und sie sind selbst
Personlichkeiten mit sehr unterschiedlichen
Gaben. Aber alle Lehrerinnen und Lehrer
mussen ein grundsitzliches Wohlwollen fiir
die jungen Menschen haben, miissen daran
glauben, dass diese jungen Menschen ein Po-
tenzial in sich tragen, das sie zu entfalten ler-
nen sollen. Zur Professionalitit des Lehrers
gehort es deshalb, dass er sich seiner Wert-
haltungen bewusst ist, dass er sie mit ande-
ren zu kommunizieren versteht, dass er sich
nicht nur in Fragen der Methodik ausbildet,
sondern bereit ist, als Person vor seinen
Schiilern zu stehen. D.h., Jugendliche sollen
sich ruhig auch an einem Lehrer reiben; sie
sollen ihn nicht kopieren, aber sie sollen
durch ihn gelebte Werthaltungen erfahren.
Deshalb ist meine These:

8

Ein Lehrer oder eine Lehrerin kann nur dann
zur Werteerziehung beitragen, wenn er/sie
bereit ist, sich nicht nur als Wissensvermitt-
ler, auch nicht nur als Moderator von Lern-
prozessen zu verstehen, sondern wenn er/sie
bereit ist, seinen/ihren Schiilerinnen und
Schiilern als authentische Persénlichkeit zu
begegnen.

In der Erziehungsgemeinschaft der Schule ist
der Schiiler Subjekt seiner Erziehung. Erzie-
hung ist aber ein Prozess, der Zeit braucht,
der Suchen, Umwege, Reifen zulassen muss.
Darum halte ich Tendenzen fiir bedenklich,
die im Sinne einer Output-Orientierung nur
danach fragen, was am Ende beim schuli-
schen Lernen herauskommt. Sicher brau-
chen wir im Hinblick auf den internationalen
Wetthewerb und auf die Bediirfnisse der Wirt-
schaft als ,Abnehmer* unserer Schulen etwas
wie Bildungsstandards, wie Beschreibung von
Kernkompetenzen, wie Schulleistungsver-
gleiche. Aber an unseren Schulen wollen wir
die Bildung der ganzen Person. Damit mes-
senwir dem Prozess des Lernens grofRen Wert
zu, was mir in der derzeitigen bildungspoli-
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tischen Debatte etwas in den Hintergrund zu
treten scheint. Indem wir nicht von Inhalt zu
Inhalt hetzen, sondern unsere Schiiler das
Fragen lehren, werden wir zugleich Werthal-
tungen mit vermitteln wie das Suchen nach
Wahrheit, das geduldige Nachfragen, den Res-
pekt vor dem anderen.

4.

Werteerziehung in der Schule braucht ein
Verstandnis von Bildung, das sich nicht auf
die Vermittlung von bestimmten Kompeten-
zen oder Inhalten beschrankt. Ein erziehen-
der Unterricht soll dem Schiiler helfen, sich
als erkennendes Subjekt zu verstehen, das je-
weils neu Gelernte mit dem eigenen Wer-
turteil zu verkniipfen und schlieRlich fihig
zu werden, die eigenen sittlichen Hand-
lungsmotive zu kldren und sich in kiinftigen
Lebenssituationen fiir bestimmte Handlun-
gen zu entscheiden.

Darum wollen wir unseren Schiilern nicht
isolierte Kenntnisse vermitteln, sondern ih-
nen zur Erkenntnis helfen, was sie denn mit
diesem Wissen anfangen wollen. Nicht die
Niitzlichkeit der Inhalte fiir das spitere be-
rufliche oder gesellschaftliche Leben steht
dann im Mittelpunkt, sondern die Frage, wel-
che Bedeutung es fiir den Schiiler hat. Unter-
richt wird nur dann erziehend sein kinnen,
wenn er dem Schiiler Perspektiven auf die
Frage nach dem Sinn eréffnet. Damit gilt:

3,

Ein Unterricht, der die Werteerziehung for-
dert, muss die Schiilerinnen und Schiiler zu
einer umfassenden Wahrheitssuche anleiten
und ermutigen, er muss ihnen helfen, das
neu erworbene Wissen in den Kontext ande-
rer Fachwissenschaften, aber auch in den
Kontext ethischer, politischer, dsthetischer
und auch religioser Fragen zu stellen. Gera-
de den Fachern des gesellschaftswissen-
schaftlichen Aufgabenfeldes ist dabei ein ho-
her Wert zuzumessen.




Daher halte ich es fiir eine bedenkliche Ent-
wicklung, wenn im Rahmen der Diskussion
iiber Bildungsstandards, PISA usw. der Fo-
cus auf sehr wenige Ficher verengt wird. Es
kann doch nicht nur um Literacy gehen, um
die Kompetenz, Texte in ihren Inhalten,
Strukturen und vielleicht noch Intentionen
zu erfassen. Es muss im Deutschunterricht
Zeit genug bleiben, nach der Bedeutsamkeit
der Texte zu fragen, nach ihrem Beitrag zur
Sinnstiftung, nach ihrem Wahrheitsgehalt
und ihren ethischen Implikationen! Ich ha-
be grof3e Bedenken, wenn ich die Skizzen fiir
die kiinftige gymnasiale Oberstufe sehe, weil
ich eine starke Zuriickdringung des gesell-
schaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes
befiirchte. Wo lernen Oberstufenschiler
denn das Werten, wenn nicht im Ge-
schichtsunterricht, in dem sie die Ursachen
totalitirer oder imperialistischer Stromun-
gen hinterfragen? Wo lernen Sie ein fun-
diertes Werturteil, wenn nicht im Philoso-
phie- und Religionsunterricht, wo sie nach
der Begriindung von Normen, nach der Giil-
tigkeit von Werturteilen fragen lernen? Wo,
wenn nicht im sozialwissenschaftlichen
Unterricht, wo sie die Ursachen eines immer
grofReren Auseinanderklaffens von Arm und
Reich hinterfragen lernen?

Unterricht ist das Kerngeschiaft der Schule,
daher sollten wir tiber die Chancen und Mog-
lichkeiten erziehenden Unterrichts spre-
chen. Aber ich habe zu Anfang bewusst die
Schule als Erziehungsgemeinschaft darge-
stellt. Sie ist damit auch ein Lebens- und Er-
fahrungsraum. Werteerziehung geschieht in
hohem Mafle auch aufierhalb des Unter-
richts.

Wie verlauft eine Beratung beim Eltern-
sprechtag ab? Wie geht ein Lehrer nach der
Riickgabe einer Klassenarbeit mif einem
Kind um, das versagt hat? In solchen pada-
gogischen Alltagssituationen geschieht Wer-
teerziehung durch Vorleben von Werten. Die
unbedingte Achtung vor der Wiirde jedes
Menschen, die jeden Lehrer, besonders aber
den Lehrer an einer christlichen Schule pri-
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gen sollte, zeigt sich darin, wie er sich dem
Jugendlichen zuwendet, wie er das Problem
von Eltern wahrnimmt, welche Achtsamkeit
er fiir Konflikte in seiner Klasse hat. Kurz:

6.

Werteerziehung geschieht durch das Leben
von Werten im Schulalltag, z.B. indem Acht-
samkeit, Zuwendung zum einzelnen, Sensi-
bilitit fiir Gerechtigkeit, Kritikfahigkeit, Res-
pekt vor dem Anderssein des anderen in kon-
kreten Situationen gelebt werden.

Gerade am Beispiel Sensibilitat fiir Gerech-
tigkeit zeigt sich, dass Schiilerinnen und
Schiiler selbst Subjekte der Werteerziehung
sind; sie haben oft ein viel feineres Gespiir
fiir Gerechtigkeit als die Lehrkraft. Welch ei-
ne positive Botschaft ist es, wenn ein Lehrer
vor seinen Schiilern auch einmal dazu ste-
hen kann, dass er ungerecht war und dass er
sich von Argumenten iiberzeugen lasst, oh-
ne dass er dadurch schwach wiirde und ,,um-
kippte“. Werteerziehung geschieht insbe-
sondere dann, wenn Schiiler mit ihren Leh-
rern gemeinsame relevante Erfahrungen ma-
chen. Deshalb meine ich:

it

Die Vermittlung sozialer Werte gelingt dort,
wo es an einer Schule eine Fest- und Feier-
kultur gibt, wo es gemeinsam verantwortete
Unternehmungen gibt, wo soziales Engage-
ment nicht nur gewusst, sondern eingeiibt
wird.

Eine gemeinsam geplante und verantworte-
te Klassenfahrt ist, das wissen wir alle, fiir
das soziale Lernen Gold wert. Riicksicht auf
die Langsamen bei einer Fahrradtour, Ver-
antwortung fiir das Mittagessen der anderen
beim gemeinsamen Kochen, Integration von
Aufenseitern ... es gibt eine endlose Liste
von Chancen zur Erziehung auf solchen
Fahrten. Eine wichtige Chance sozialen Ler-
nens sehe ich in einer bestimmten Feierkul-
tur; wenn z.B. Abiturienten verantwortlich



ein Fest fiir die jiingeren Mitschiiler gestal-
ten, lernen sie selbst dabei unendlich viel,
was wir in keiner Unterrichtsstunde vermit-
teln konnten. Theaterabende und Konzerte
sind ein weiteres Beispiel, wie Schiilerinnen
und Schiiler im gemeinsamen Tun Werthal-
tungen wie Disziplin, Ausdauer, Verlisslich-
keit, Selbstbewusstsein, Teamfihigkeit ler-
nen konnen.

Ein Spezifikum vieler unserer Schulen ist das
Sozialpraktikum ,,Compassion‘: eine Weise,
wie Schiiler tiberhaupt erst einmal sensibel
werden konnen fiir die Realitit von Alter,
Krankheit, Behinderung, Ausgrenzung und
vielfaltigem Leid. In unserer oft mitleidslo-
sen Gesellschaft halte ich daher gerade Com-
passion fiir ein zukunftsweisendes und zur
Nachahmung empfohlenes Projekt. Und wo
kein ein- oder mehrwichiges Praktikum
moglich ist, haben doch manche Schulen
schon alternative Modelle gefunden, um sol-
che Erfahrungen an den Rindern unserer Ge-
sellschaft wenigstens ansatzweise fiir Ju-
gendliche zu ermdglichen.

Ich habe bei meinen Uberlegungen die ex-
plizit religiose Motivation unserer Schulen
ein wenig beiseite gelassen. Der Glaube an
die in der Schopfung begriindete unbeding-
te Wiirde eines jeden Menschen und der Glau-
be an die Erlosung in Jesus Christus, der den
Menschen zu seinem wahren Selbst und zur
Gemeinschaftsfahigkeit befreit, ist uns in der
Gestaltung unserer katholischen Schulen ein
nicht wegzudenkender Antrieb und die tra-
gende Grundlage. Aber heute geht es uns vor-
rangig um die Frage der Werteerziehung in
der Schule, insofern sie auch iiber den Kreis
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der katholischen Schulen hinaus kommuni-
zierbar ist. Ich glaube, dass wir an unseren
Schulen Chancen zur Erziehung haben, iiber
die es sich zu sprechen lohnt.

Schwester M. Thoma Dikow SMMP ist Schul-
leiterin am Walburgisgymnasium der Or-
densgemeinschaft der hi. Maria Magdalena
Postel in Menden.
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